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Seccioén 1: La lengua como fin y la lengua como vehiculo.
Adquisiciéon y aprendizaje de las lenguas.

En la unidad 1 hemos introducido los principios del marco AICOLE-CLIL y nos hemos referido
envarias ocasiones a su naturaleza dual (ensefiar contenidos a través de una segunda lengua).
También hemos hablado del aprendizaje incidental de la L2 que se produce en AICOLE, puesto
que el foco principal no debe estar en el aprendizaje explicito de la norma lingiiistica, sino en
el uso. (La diferencia en inglés entre USAGE y USE).

Tradicionalmente, se habla de dos tipos de AICOLE-CLIL: el “duro” y el “blando” (Hard CLIL vs
Soft CLIL).

Hard CLIL es la modalidad en que tanto la enseflanza y el aprendizaje se centran
principalmente en el contenido de la asignatura y, por lo tanto, su foco principal esta en la
adquisicion del contenido. Por ejemplo, una escuela que usa inmersion total, donde el medio
académico (y posiblemente social) esta en la L2, funcionaria bajo una versiéon dura de CLIL y
favoreceria los conceptos y habilidades de la asignatura en el idioma que se ensefia. Esto
sucede, por ejemplo, en colegios internacionales como los de curriculo 1B, en que se usa el
inglés como lingua franca.

Soft CLIL es una version en la que la ensefianzay el aprendizaje se centran principalmente en
el lenguaje y, por lo tanto, estan orientados al aprendizaje y entrenamiento de las destrezas
lingtiisticas, con el aprendizaje de idiomas como su objetivo basico. Sucede cuando, dentro
de las clases de L2 se usa contenido “extra” que no es tipico de dichos programas. Imaginemos
que llevamos a cabo una unidad didactica o un proyecto sobre el dia de la Paz o sobre los
Objetivos de Desarrollo Sostenible dentro de la clase de inglés. El tema “extra” seria una
excusa para seguir aprendiendo contenidos lingliisticos de un modo mas natural.

7-71- Los principios de la adquisicion de un sequndo idioma- El “;qué?"
y el “como’?

Es muy recomendable que, si queremos ensefiar un segundo idioma de manera eficiente,
estemos familiarizados con algunos principios basicos de adquisicion lingiistica. Pero ;como
hacemos esto cuando hay teorias tan variadas como vimos en la Unidad 1, y alin parece poco
probable que podamos llegar a un acuerdo sobre como se lleva a cabo el aprendizaje y la
adquisicion de una lengua extranjera?

En elfondo, se puede decir que cada profesor ya TIENE una teoria del aprendizaje de idiomas.
Rod Ellis, por ejemplo, dijo en 1985 que "los maestros eligen realizar ciertas actividades en el
aula y deciden no hacer otras basandose en suposiciones subyacentes sobre como se
adquieren los idiomas" (Ellis, R. Understanding the acquisition of the second language).
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Barry McLaughlin, a su vez, dijo en 1987 que la teoria basada en los resultados de la
investigacion nos ayuda a "comprendery organizar los datos de las experiencias que aportan
significado a lo que de otro modo seria cadtico e inescrutable". (McLaughlin, B, Second
language learning theories).

En las dltimas décadas, la caracteristica mas importante de la investigacion actual de L2 se
centra en lo que realmente sucede durante el aprendizaje de L2 y la preocupacion por los
contextos de aprendizaje de idiomas. Una de las lecciones que hemos aprendido de las
reformas educativas pasadas es que la organizacion curricular no deberia dejarse en manos
de los tedricos, sino que, en Ultima instancia, deben basarse en la experiencia de los alumnos
y los profesores y contrastar de forma empirica qué funciona y qué no con datos fidedignos.

Los pedagogos Yy lingtiistas, con ayuda de los neurocientificos, estan buscando respuestas a
las necesidades especificas del aula en investigaciones disefiadas para explorar facetas
concretas del proceso de adquisicion. Por ejemplo: ; Coémo afectan el ruido, la disposicion de
los grupos de trabajo o los espacios al aprendizaje? ;Qué tipos de estimulos funcionan mejor
con alumnos disléxicos, del espectro TEA, o a los Altas Capacidades? ;A la hora de adquirir un
idioma, es mejor la interaccion con una Unica persona como modelo lingiiistico, o es mejor
con dispositivos en los que se reproducen modelos fonéticos diversos?

Seglin Sandra Savignon, una de las expertas mas famosas en adquisicion de L2, los profesores
de L2 deben familiarizarse con el lenguaje de la investigacion; sentirse cdmodos con los
términos tedricos y estadisticos; tener un papel activo en la investigacion y practicar el
pensamiento reflexivo para mejorar su praxis educativa en ese ciclo de investigacion-
reflexion-accion que nunca acaba.

7-2- Breve resumen sobre los modelos actuales de Investigacion de
Adquisicion de las Lenguas y Desarrollo de Aprendizaje (Gramdtica

Universal; modelos cognitivos; modelos interaccionistas / socioculturales)

Como yavimos en la unidad 1, hablar de bilingliismo implica fijarse en diferentes parametros
para etiquetar de qué estamos hablando. Ya dijimos que, en parte, dependen de cdmo
conceptualizamos el aprendizaje y la adquisicion de las lenguas.
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A grandes rasgos, los enfoques tedricos que se han utilizado para investigar el desarrollo de
la L2 se dividen en tres grandes categorias: la Gramatica Universal (Chomsky); los modelos

cognitivos; y los modelos interaccionistas o socioculturales.

El enfoque de la Gramatica Universal, planteado por Chomsky, afirma que los humanos
heredan biolégicamente (innatismo) una facultad mental del lenguaje y que en nuestro
cerebro subyacen determinados principios comunes a todas las lenguas naturales. Chomsky
cree que estos principios son innatos dentro de nuestra condicidon, y esto limita en gran
medida la forma que los lenguajes humanos pueden tomar. La teoria defiende que el cerebro
humano contiene un limitado conjunto de reglas para organizar su conocimiento del
lenguaje. Por lo tanto, es posible pensar que todas las lenguas tienen una estructura basica
comun, y a dicha estructura Chomsky le aplicd la etiqueta de “gramatica universal”.

En cuanto a las implicaciones para el aprendizaje de las lenguas, lo mas destacado es que esa
estructura innata limita severamente el tipo de hipétesis que los nifios pueden inferir con
respecto a la estructura del lenguaje al que estan expuestos. Esto explicaria por qué los nifios
adquieren su primer idioma de manera facil y rapida a una edad temprana, incluso si, a esas
edades, su cerebro no esta cognitivamente equipado para lidiar con conceptos abstractos.

Los modelos cognitivos y de procesamiento de informacion se originan a partir de la
psicologia y la neurolingiiistica. Estos modelos afirman que el aprendizaje de idiomas no
difiere de otros tipos de aprendizaje: es el resultado de las sinapsis del cerebro humano, que
construye redes de asociaciones cada vez mas complejas sobre la base de la informacién que
va recibiendo. Los modelos de procesamiento de informacion ven el aprendizaje como el
trasvase de procesos controlados (informacién almacenada a corto plazo en la memoria de
trabajo) a procesos automatizados almacenados en la memoria a largo plazo (para que el
conocimiento se recupere de forma rapida y sin esfuerzo). La neurociencia ha demostrado
que en gran medida esto sucede asi, pero que una repeticion descontextualizada y poco
significativa a nivel emocional, ademas de la falta de ocasidn para practicar las lenguas, haria
que la informacion no se almacenara ni automatizara en la memoria a largo plazo. O sea,
habria un aprendizaje momentaneo pro no habria adquisicion).

A diferencia de estos dos modelos, los modelos interaccionistas o socioculturales han
prestado especial atencidn a la naturaleza de las interacciones en las que suelen participar los
aprendices de L2. Por ejemplo, es muy importante el papel de la negociacion del significado
en el contexto, para garantizar que la informacion que reciben el oyente o lector es
comprensible. El papel de la retroalimentacion dada a los alumnos cuando cometen errores
también ha sido objeto de atencion de estas teorias.
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Los investigadores que adoptan un marco sociocultural siguen los pasos de Lev Vygotsky
(1978), quien creia que todo el aprendizaje era esencialmente social. Estos investigadores han
explorado la forma en que se aprenden las segundas lenguas a través de un proceso de
construccion comin y compartido en que intervienen 'expertos' y 'principiantes'. El
aprendizaje deidiomas se considera, pues, la apropiacion de las herramientas que le permiten
comunicarse. Primero, los aprendices necesitarian la ayuda de expertos para "andamiar" las
siguientes etapas de desarrollo, antes de que puedan “apropiarse” del conocimiento recién
adquirido.

7-3+ Areas importantes de la investigacién de adquisicién de idiomas-

Hay cuatro areas principales a considerar en la investigacion de adquisicion de lenguas.

e ;Qué?: Intenta definir qué es la adquisicion de la L2 y qué procesos estan implicados.

e ;COmo?: Describe las estrategias y procesos que emplean los aprendices.

e ;Quién?: Intenta determinar las caracteristicas, necesidades e intereses de los
aprendices.

e ;Dbénde?. se centra en describir entornos, recursos y tareas que facilitan la
adquisicion.

Vamos a describir brevemente cada una de las cuatro dreas mencionadas anteriormente.

1-4- ;Qué significa adquirir un sequndo idioma?

La primera pregunta que debemos abordar es: ; hay alguna diferencia entre aprendery
adquiriruna L2?

Tomando en cuenta las teorias de Krashen que ya mencionamos en la unidad anterior, la
adquisicion se entiende como un proceso inconsciente; lo que realmente entenderiamos por
"aprender un idiomay manejarlo con fluidez". Nos permite una interaccion espontanea, no
ensayada ni siguiendo modelos a imitar, en el idioma de destino (la L2).

Sin embargo, el aprendizaje es visto como un proceso consciente y monitoreado. Se lleva a
cabo, por ejemplo, cuando los profesores ofrecen ejercicios que se centran en la estructuray
le dan al alumno tiempo para consultar referencias o ensayar paradigmas. (Krashen, 1985)

¢Hay alguna diferencia entre aprender y adquirir una L2?

La mayoria de los profesores afirman que no han experimentado una diferencia en el aula.
Aprendery adquirir parecen ser parte del mismo proceso. Hoy sabemos, gracias a la
neurociencia, que es un continuum, un proceso ciclico.
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"Es ciclico: una vez que sucede la adquisicion de ciertos rasgos, lo amplias con nuevo
aprendizaje, que al cabo de un tiempo X de practica se convierte en adquisicion"
(McLaughlin, 1987).

7-5- La competencia comunicativa

Al abordar lo que significa la adquisicion lingtiistica, tenemos que reflexionar sobre la
competencia comunicativa. Dicha competencia es un concepto dindmico, nunca estatico. Es
interpersonal y relativo: depende de la cooperacion de los participantes. De hecho, esta
interaccidn es tan importante que Merril Swain (1995), en su "hipdtesis del output
comprensible", argumenta que solo cuando las propias producciones de los alumnos no
logran cumplir sus objetivos comunicativos, se ven obligados a revisar su sistema lingliistico.
Swain establece que el aprendizaje tiene lugar cuando los alumnos encuentran una brecha
en su conocimiento lingliistico del segundo idioma. Al darse cuenta de esta brecha, los
alumnos se dan cuenta y pueden modificar o corregir su produccion; de esta forma,
aprenden algo nuevo sobre el idioma. Esto también lo apuntd Krashen en una de sus cinco
hipdtesis en la “Teoria del Monitor”.

La competencia comunicativa se aplica tanto al lenguaje escrito como al hablado y depende
del contexto (la situacion en que se da el mensaje, y los roles de los interlocutores). De
hecho, la investigacion demuestra de un modo cada vez mas claro que el papel de los
factores externos (colaboracion del interlocutor, ambiente de mayor o menor confianza
generada, ruido externo, etc.) en el proceso de adquisicion es, al menos, tan importante
como los factores internos (inteligencia, aptitud, motivacion y actitud del alumno).

Por Gltimo, la competencia comunicativa implica dos cuestiones: aptitud/conocimiento (lo
gue uno sabe) y desempefio (lo que uno hace).

7-6- Cuatro componentes de la competencia comunicativa

La competencia comunicativa implica cuatro subcompetencias:

1. Competencia gramatical: la capacidad de combinar elementos del lenguaje para crear
expresiones aceptables. (Manejar la norma linglistica).

2. Competencia sociolingtiistica: saber qué deciry como en cada situaciéon comunicativa.

3. Competencia discursiva: interpretacion del significado en textos y lograr producir textos
(orales o escritos) coherentes y cohesionados.

4, Competencia pragmatica o estratégica: estrategias del hablante para mantener
adecuadamente la comunicacion (parafrasis etc.)
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1-7- ;C€émo adquirimos un idioma?

En los albores del Siglo XIX, Wilhelm von Humboldt dijo que "Realmente no podemos ensefiar
un lenguaje, solo podemos crear las condiciones en las que este idioma se desarrolle
espontaneamente en la mente, de modo libre". Todavia estamos discutiendo esta idea hoy
en dia a la luz de los descubrimientos neurocientificos, pero hemos profundizado en nuestro
conocimiento de cdmo se adquiere un idioma.

Lo que sabemos sobre el proceso es que:
« Los aprendices son sensibles al entorno lingiiistico y se ven influenciados por él.
« Los aprendices poseen estrategias internas para organizar los datos lingliisticos.

+ Los aprendices utilizan fragmentos de lenguaje que ha hecho “rutinarios” o que han
mecanizado sin posterior analisis.

« Los aprendices utilizan las interacciones comunicativas para negociar y regular el tipo de
informacion que reciben.

« Los errores son un recurso para aprender sobre el idioma (tanto el profesor como el
aprendiz).

« La adquisicion de varios rasgos gramaticales se produce secuencialmente a lo largo del
tiempo.

« Los aprendices pasan por etapas de desarrollo cuando adquieren una estructura
determinada (el “paso” del aprendizaje a la adquisicion).

« Los aprendices desarrollan sistemas de gramatica aproximativos a medida que adquieren
un idioma (La interlingua de Selinker, de la que hablaremos en la préxima unidad).

+ Los estudiantes usan interacciones comunicativas para obtener y aprender estrategias
comunicativas de sus iguales (desarrollo de la competencia de “aprender a aprender”).

7-8- “Dénde": el contexto en la adquisicion de idiomas- Implicaciones de la

investigacion para la instruccién de idiomas-

Hoy en dia sabemos que la adquisicion del lenguaje depende de dos ingredientes clave: un
entorno rico en estimulos lingiiisticos y una comunicacidn lo mas genuina posible.

Para crear un ambiente rico y estimulante, los profesores deben ofrecer lo que Krashen llamé
“input comprensible”.

Esta es una lista de ideas para ofrecer input comprensible en el aula:
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e Emplear medios no lingiisticos mientras hablamos (dibujos, gestos, fotos, objetos,
etc.)

e Centrarnos en temas familiares: permitir a los alumnos hacer uso de lo que saben
sobre el mundo real.

Al presentar vocabulario a través de input comprensible, los profesores deben

e Seleccionar temas de grupos de vocabulario “natural” y reconocible (descripcion,
vestimenta, actividades favoritas, estaciones, clima...) antes de pasar al vocabulario
mas técnico de las diferentes areas.

e Usar imagenes para promover conexiones directas entre forma y significado de las
palabras y/o conceptos.

e Modelizar ejemplos usando a los alumnos, sus pertenencias o caracteristicas.

e Pedir que los alumnos realicen acciones (esto se llama Método TPR - Total Physical
Response- Respuesta fisica total).

e Emplear actividades de vocabulario (bingo, emparejar, agrupar o etiquetar palabras).

Los investigadores también han abordado investigaciones sobre coémo los alumnos procesan
elinput. Un resumen de sus hallazgos:

Los alumnos procesan primero las palabras con lexemas (sustantivos, verbos, adjetivos y
adverbios, que tienen “contenido léxico” y no gramatical como sucede con las preposiciones,
pronombres, determinantes o conjunciones); primero las palabras de contenido altamente
familiar o con raices comunes en su lengua materna; y con respecto a las estructuras
oracionales, siempre en cadenas de Sujeto-Verbo-Objeto (SVO), en las que el primer
sustantivo o pronombre siempre se interpreta como el "sujeto". También sabemos que las
frases y los patrones recurrentes del lenguaje se toman y almacenan en nuestros cerebros
como fragmentos no analizados.

Seccion 2. Las cuatro destrezas linglisticas: escuchar,
hablar, leer, escribir.

Aunque las destrezas lingtiisticas no son la parte mas importante de las metodologias AICOLE,
los profesores deben recordar algunas ideas basicas sobre como ensefiar adecuadamente a
los estudiantes para desarrollar de modo integrado las cuatro destrezas basicas de la
competencia comunicativa.

Examinaremos de una manera mas profunda las dos habilidades receptivas, escuchary leer,
ya que se desarrollan antes que hablary escribir. Ademas, en una clase AICOLE la recepcion de
la informacion del contenido es fundamental.
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2-7- Un enfoque orientado a la competencia para escuchar y leer-

En primer lugar, debemos entender el concepto de "comprension" como un proceso activo
que implica: 1) el conocimiento individual del cddigo lingiiistico; 2) estilos cognitivos de varios
tipos en los aprendices; 3) el conocimiento individual del mundo. También debemos ser
conscientes de que las sefiales o “pistas” lingtiisticas adicionales pueden activar los esquemas
previos que el aprendiz ya tiene construidos en su cerebro, para cerrar las posibles brechas en
la comprension.

Desde este punto de vista, la lectura se ve ahora como una forma de comunicacion, como un
proceso mental, como la participacion activa del lector en la creacidn de significado, como una
manipulacion de estrategias, como una habilidad receptiva mas que pasiva. De hecho, tanto
leer como escuchar se consideran actualmente habilidades receptivas para producir
comprension.

Un docente de idiomas o AICOLE también deberia abordar una serie de preguntas que tienen
que ver con las destrezas receptivas:

« ;En qué se parecen o diferencian las destrezas de escuchary leer?

« ;COmo pueden usarse materiales auténticos para ensefiar habilidades de comprension en los
niveles mas bajos de competencia?

+ ;Qué estrategias especificas se pueden usar para ensefiar a escuchary leer en todos los
niveles competenciales?

2:2- ;En qué se parecen o diferencian las destrezas de escuchar y leer?

Jack Richards (1983) nos recordaba varias cuestiones en las que el discurso oral difiere de la
lectura.

1. En el discurso escrito, observaremos oraciones bien formadas; mientras que en el discurso
hablado podemos encontrar formas no gramaticales o reducidas.

2. En un texto bien escrito/construido, las oraciones fluyen en secuencia légica y hay
evidencia de planificacion del pensamiento. En las conversaciones habladas, sin embargo,
uno puede encontrar dudas, pausas y comienzos falsos (anacolutos).

3. Debido a que las conversaciones son interactivas, el significado puede ser negociado (si no
entiendo, puedo pedir parafrasis, aclaraciones etc.). Sin embargo, en muchos tipos de
discurso escrito, no siempre se puede suponer el conocimiento comun de los participantes
sobre el tema. Es lo que sucede con un estudiante de AICOLE que accede por primeravez a
un conocimiento nuevo a través de la lectura.

4. La coherenciay la cohesion en el discurso escrito se crea de forma diferente que en el
discurso oral. Hay mayor deixis y complejidad sintactica, con subordinacion oracional, en el
texto escrito.
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5. Ellenguaje oral se mueve a lo largo de un eje de tiempo, mientras que el lenguaje escrito
siempre se presenta visualmente. Esto significa que, en lectura, uno puede mirar hacia atras
alo que se ley6 antes y también mirar hacia adelante para tener una idea de lo que viene.

Varios estudios han mostrado que cuando presentamos un texto dos veces al aprendiz, ya
sea en lectura o escucha, esto le beneficia significativamente en todos los niveles de
comprension.

Es importante que recordemos variar los tipos de textos a través de los cuales presentamos
lainformacidn a los estudiantes en las clases. Variedad suele traducirse en mayor
motivacion. Al considerar los diferentes tipos de textos orales, podemos clasificarlos como:

1. Discurso oral libre espontaneo. (como son, por ejemplo, las conversaciones cotidianas)
2. Discurso oral planificado de forma deliberada (entrevistas y debates)
3. Presentacion oral de un texto escrito (noticieros, conferencias)

4. Presentacion oral de un guion escrito (peliculas, en un escenario)

Al considerar los diferentes tipos de textos escritos que se pueden usar en una clase de L2,
podemos clasificarlos como:

1. Textos literarios (novelas, cuentos, obras de teatro, poemas).
2. Textos especializados o técnicos (informes, revisiones, diagramas).
3. Correspondencia (cartas, postales).

4. Literatura periodistica (articulos de periddicos y revistas, informes meteoroldgicos,
listados de programas de television...)

5. Textos informativos (diccionarios, horarios, mapas).
6. Realia miscelanea (entradas a espectaculos o museos, anuncios, mendus, recetas).

Sin embargo, en un marco CLIL-AICOLE tipicamente usaremos poco o nada los textos
literarios o la correspondencia (a no ser que estemos en una clase de Historia y estemos
analizando fuentes historiograficas que contengan este tipo de textos).

Cuando se considera la variedad de tipos de texto y modos de habla/textos orales, queda
claro que una adecuada comprension dependera de los propodsitos para los cuales el
individuo escucha o lee. Comprender un texto escrito u oral significa extraer la informacion
requerida de la manera mas eficiente posible; a veces pedimos al aprendiz encontrar alglin
detalle de interés a través de un proceso de escaneo (skimming or scanning); otras veces
para obtener detalles mas concretos del mensaje.
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2-3- Ensefiar la comprension auditiva

¢Qué sabemos sobre el proceso de escuchar? La investigacion ha demostrado que el oyente
almacena el significado del mensaje (su contenido) en su memoria a corto plazo o memoria
de trabajo, y luego trata de determinar las intenciones del hablante al emitir el mensaje.

Las tareas que se realizan en ese momento son: el oyente tiene que discriminar entre
sonidos individuales, reconocer patrones sintacticos, identificar desde palabras clave hasta
tareas mas globales, como extraer ideas principales.

Planificacion y actividades para el desarrollo de la competencia auditiva

En los niveles de competencia mas bajos (A1-A2), los profesores deben incluir materiales que
sean altamente predecibles o muy familiares, y que sean relevantes para los intereses de los
estudiantes. (Principalmente materiales presentados a través de medios audiovisuales, para
que laimagen apoye la escucha). Los estudiantes principiantes (A2) e intermedios (B1)
necesitaran actividades previas a la escucha que les ayude a inferir o a tener una prevision
de lo que van a escuchar.

Seis funciones que se refieren a lo que el oyente trata de entender del mensaje

Randall Lund (1990) prepar6 esta taxonomia, ciclica, que nos ayuda a entender qué seis
funciones de escucha hay que desarrollar en los alumnos cuando hacemos con ellos ejercicios
de comprension auditiva.

Identificacion. Significa discriminar aspectos clave del mensaje, en lugar de prestar
atencion al mensaje general. El oyente trata de obtener palabras, categorias de palabras,
informaciones concretas etc.

Orientacion. El oyente intenta identificar a los participantes, la situacién, el tema general, el
tono o el tipo de texto.

Comprension de la idea principal. El oyente trata de comprender las ideas generales del
fragmento. Esta funcion tipicamente distingue al oyente principiante del intermedio.

Comprension detallada. Significa la comprensidn de informacién mas especifica.

Comprension completa. Es la comprensidn tanto de las ideas principales como de los
detalles de apoyo. Este es el objetivo para la competencia auditiva de un aprendiz avanzado
(B2-C1).

Replicacion. Es la capacidad de reproducir el mensaje en la misma modalidad o en otra; por
ejemplo, resumen o transcripcion escrita o dictado a una tercera persona.
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Nueve respuestas del estudiante a lo que el mensaje intenta transmitir

Ala hora de comprobar si un estudiante ha comprendido las ideas de un fragmento oral, no
siempre tenemos que pedirles que respondan a preguntas. Esto implicaria que estamos
mezclando la evaluacion de varias destrezas: escuchar no es lo mismo que responder por
escrito (destreza de escribir) o responder oralmente (destreza de hablar) y a veces sus
destrezas productivas no estan al mismo nivel que las receptivas. Podemos pedir a los
alumnos una serie de desempefios o acciones a través de las cuales comprobaremos que
han comprendido.

Hacer: implica una respuesta fisica (métodos TPR);

Elegir: poner las imagenes en orden; escoger objetos o imagenes de una lista;
Transferir: dibujar, trazar una ruta; rellenar un organizador grafico;
Responder: completar un conjunto de preguntas;

Condensar o resumir: preparacion de un esquema; tomar notas breves sobre lo escuchado
a partir de una lista de términos clave;

Ampliar: ir mas alla del texto para crear un final diferente, o modificado;

Duplicacion: proporciona evidencia de que se ha cumplido la funcién de replicacién (el
oyente puede reproducir el mensaje en forma oral o en otra forma de lenguaje escrito);

Modelar: imitacion de caracteristicas del texto escuchado y produccién de otro similar;
Conversar: Interaccion con el texto, programas de video interactivo.

Tareas sugeridas para desarrollar la competencia auditiva: principiante (nivel A2)
Estos estudiantes necesitaran actividades previas que les preparen para el ejercicio de
escucha; Comprender la idea principal; Escuchar con ayuda de apoyos visuales; Rellenar
organizadores graficos; Descripciones coincidentes con imagenes (Matching); Dictado y
variaciones (contenido familiar; estructuras simples); Busqueda de pistas; TPR/ Respuesta
Fisica.

Tareas sugeridas para desarrollar la competencia auditiva: intermedia (nivel B1)
Los docentes también pueden preparar actividades previas a la escucha; Dictado y
variaciones en estructuras mas complejas; Distinguir registros (estilo formal / informal);
Escucha recursiva (mdltiples tareas secuenciadas); Escucha inferencial (extraer inferencias
de cuestiones que no se presentan abiertamente en el texto); Completar un resumen con
informacion escuchada etc.

Tareas sugeridas para desarrollar la competencia auditiva: avanzado y operativo
eficaz (B2y C1)

Finalmente, los docentes con alumnos avanzados pueden elegir hacer dictadosy
variaciones, con estructuras mas complejas, que pueden incluir contenido desconocido;
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Parafrasear en el idioma de destino; Resumir por escrito u oralmente lo comprendido en el
idioma de destino; Actividades de reaccion ante el contenido escuchado y analisis;
Actividades de debate sobre lo escuchado y elaboracion creativa. Como se puede apreciar,
en este nivel si se produce la integracion y mezcla de destrezas productivas junto a la
comprension oral (destreza receptiva).

CLIL Los docentes en niveles inferiores deben tener precaucion con el uso de materiales de
audio auténticos. El uso de materiales no editados y no pedagdgicos parece crear mas
problemas de los que resolveria en estos niveles (A1-A2), dado que es dificil obtener,
seleccionar o secuenciar materiales reales adecuados en velocidad oral, en cantidad de
input comprensible etc. para los alumnos con niveles de competencia mas bajos. Los
materiales de escucha auténticos pueden ser muy frustrantes y producir ansiedad en los
estudiantes principiantes.

Tampoco existe un consenso claro sobre el significado de "materiales auténticos para la
comprension auditiva". Deberiamos distinguir entre el discurso auténtico no modificado y el
discurso auténtico simulado. El discurso auténtico simulado se refiere al lenguaje producido
con fines pedagdgicos, pero que presenta caracteristicas que tienen una alta probabilidad
de ocurrencia en actos genuinos de comunicacion. Estos materiales, preparados en
propuestas editoriales, si pueden ser adecuados para usarse en clases, incluso en un nivel
A2.

2-4- Impartir la leccion: “Teacher Talk”

Krasheny Terrell llamaron “Teacher Talk” a un cédigo simplificado, caracterizado por una
articulacion mas lenta y cuidadosa, con uso mas frecuente de elementos de vocabulario
conocidos, que intenta asegurar la comprension a través de reformulaciones, parafrasis y
ayudas no verbales. Sin embargo, suena bastante auténtico porque fluye naturalmente e
implica interaccidn con los estudiantes. Puede incluir el recuento de anécdotas personales
de las propias experiencias del instructor en la cultura de destino.

2-5- Ensefianza de la comprensién lectora

¢Cuales son los principales procesos y habilidades involucradas en la comprension de
lectura?

Hoy en dia sabemos que tanto la comprensién visual como la no visual estan involucradas
en la comprensidn de lectura; los conocimientos lingliisticos y previos del mundo del lector
estan entrelazados y condicionan el acceso a la nueva informacion. La investigacion también
ha demostrado que el lector y su capacidad para predecir la comprension y los contenidos,
mas que el texto, son lo mas importante en el proceso de comprension.
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Finalmente, la mayoria de los investigadores afirman que los modelos de lectura en el
idioma nativo no pueden aplicarse directamente a la lectura en un segundo idioma.

También sabemos que hay tres tipos de modelos de lectura:

1. modelos de “abajo hacia arriba” (Bottom-up), en los que el lector intenta decodificar
letras, palabras, frases y oraciones. Luego construye la comprension de forma lineal a partir
de este input. Son tipicos en niveles muy elementales de competencia y no suelen aparecer
en contextos de bilingliismo, en los que el alumno ya tiene un cierto grado de conocimiento
de la norma lingiiistica que le permite acceder al contenido.

2. modelos de arriba hacia abajo (Top-Down), en los que los esquemas previos de
competencia en la mente del lector y su conocimiento del mundo le conducen hacia la
comprension. Funcionan muy bien en entornos AICOLE cuando hacemos buenas
evaluaciones diagndsticas del punto de partida del aprendiz, y construimos conocimientos
nuevos anclandolos a lo que ya este conocia previamente.

3. Modelos interactivos, en los que se combinan de manera ciclica los dos modelos
anteriores.

Los profesores de AICOLE deben ser conscientes de algunas dificultades y problemas que
van a encontrar en los niveles iniciales: la tarea de lectura a menudo se convierte en un
laborioso proceso de decodificacion "de abajo hacia arriba", principalmente porque los
lectores carecen de conocimiento del codigo lingtiistico, asi como del conocimiento del area
en si. Es importante pensar en el contexto cultural de los materiales de lectura. Esta es la
razon por la cual las actividades de prelectura (hacer hipdtesis sobre el titulo, ver un video
breve con mucha informacion visual antes de leer, presentar las palabras clave....)son
vitales.

Leer por informacion / leer por placer

¢ Qué diferencia hay entre unay otra forma de leer? Las lineas entre estos tipos de lectura no
siempre son rigidas, pero podemos distinguir dos categorias clave, seglin el propdsito
dominante: lectura intensiva, a menudo para entender o extraer informacion (tipica en una
clase de AICOLE); y lectura extensiva (a menudo por placer).

Hay cuatro fases en la lectura intensiva, de un nivel de competencia menor a mayor:
1. Comprender el sentido literal, o los significados mas obvios y superficiales en el texto.

2. Comprender las implicaciones, que implica hacer inferencias y ser sensible al tono
emocionaly al lenguaje figurado (se necesita una mayor competencia lingtistica).

3. Comprender la relacion de ideas en el pasaje de lectura, incluidas las relaciones deicticas
(qué palabra se refiere a otra que ha aparecido antes, o va a aparecer después) y los vinculos
entre parrafos.

4. Ser capaz de relacionar la lectura con el conocimiento y experiencia previos.

AICOLE-Dra Eva Teba 14de 25



@® Universidad
/A CamiloJoséCela

SEK EDUCATION GROUP

Lectura extensiva (a menudo por placer, menos frecuente en las clases de AICOLE).

Los estudiantes no necesitan necesariamente comprender todos los detalles del texto. En
este caso, los objetivos son (1) velocidad y habilidad para entender la “esencia” y lo mas
general del texto (2) comprender de manera general la intencion del autor (;exponer?
¢convencer? ;disuadir?) (3) reaccionar al material de lectura personalmente. ;qué te
transmite, con qué lo puedes relacionar?

Skimming/Scanning

También podemos hablar de otros dos modelos de lectura, muy importantes en las clases de
AICOLE: Skimming, que significa pasar rapidamente los ojos sobre el texto para entenderlo;
y Scanning, o busqueda rapida de alguna informacién particular en el texto.

Los profesores de AICOLE deben tratar de usar, en la medida de lo posible, materiales de
lectura auténticos y evitar lecturas simplificadas. A veces, los textos simplificados reducen
su redundancia y deixis natural, lo que al final puede hacerlos incluso mas dificiles de
entender.

Si un profesor necesita hacer una seleccion de textos para los niveles mas bajos de
competencia, debe tratar temas familiares e interesantes. Ademas, deben presentar
informacion cultural (incluyendo realia) de una manera bastante directa.

Tareas sugeridas para trabajar la competencia lectora con estudiantes de niveles
principiantes (A1 y A2)

« Actividades de anticipacion / prediccion.

« Actividades previas a la lectura.

« Skimming

« Scanning (Lectura para buscar palabras clave)

« Deteccidn de funciones del texto (qué busca principalmente el texto: narrar, exponer,
argumentar...).

« Resumen en lengua materna de las ideas importantes.

« Rellenar huecos de vocabulario previamente trabajado (también vale con opcidon multiple)

Tareas sugeridas para desarrollar la comprension lectora a nivel intermedio (B1)

« Extraer informacion especifica
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« Adivinanzas en contexto

« Rellenar huecos de vocabulario previamente trabajado (también vale con opcién mdltiple)
+ Rellenar formularios con preguntas sobre la lectura

« Busqueda de pistas para inferir

« Historias “revueltas” (dar parrafos desordenados y entender/establecer el orden adecuado)
*ResumenenllyenlL2

« Finalizar un fragmento incompleto

« Identificacion de caracteristicas sociolingisticas.

« Identificar la estructura del discurso.

« [dentificar palabras de enlace / referentes

Etapas/Fases para ensefiar la comprension lectora

June Philips (1984) establece un plan de cinco etapas para la instruccion de lectura.

ETAPA UNO: Etapa de pre-lectura/preparacion: los estudiantes necesitan construir
expectativas sobre el material que estan a punto de leer. El profesor crea las condiciones
para que se pueda dar la anticipacion y prediccion:

« Lluvia de ideas para generar términos/conceptos que van a aparecer en el texto.
«Ver imagenes u otras ayudas contextuales que se proporcionan con el texto.

« Predecir o formular hipédtesis en base al titulo o la primera linea de un texto, qué significado
podria tener o qué podria venir después.

ETAPA DOS: Skimming (ideas principales) -Scanning (localizar informaciéon especifica)
Algunas de las estrategias necesarias para esta etapa incluyen:

« Obtener la idea general de cada parrafo.
« Identificar oraciones tematicas e ideas principales.

« Seleccionar la mejor parafrasis en un ejercicio de opciones de opcién multiple sobre la idea
principal de un texto o sobre la conclusion de este.

« Subtitulos inventados para sintetizar el contenido de los diferentes parrafos.
« Rellenar organizadores graficos o formularios con conceptos clave.
« Crear titulos o titulares para pasajes del texto.

« Hacer juicios globales o reaccionar de alguna manera global a un pasaje de lectura.

AICOLE-Dra Eva Teba 16 de 25



@® Universidad
/A CamiloJoséCela

SEK EDUCATION GROUP

Es una buena idea que los estudiantes pasen directamente del Skimming al Scanning con
cualquier tarea de lectura. Primero, los estudiantes hojean el pasaje para determinar qué
categoria general se ajusta al contenido del fragmento (por ejemplo, ;se habla de un
problema, personas, organizacion, ideas, eventos ...?) Y luego los estudiantes escanean el
texto con mas cuidado para localizar alguna de las ideas principales relacionadas con esta
categoria global.

ETAPA TRES: Decodificacion / etapa de lectura intensiva.

Esta etapa es mas necesaria cuando los estudiantes estan "aprendiendo a leer" en lugar de
"leer para aprender". La decodificacion implica desarrollar la destreza de “adivinar” el
significado de palabras o frases desconocidas. En AICOLE es muy importante ensefar
estrategias cognitivas a los alumnos para poder hacerlo.

Los lectores deben aprender: (a) Coémo adivinar el significado de las palabras de contenido
(las que contienen lexemas, y nos suelen dar la clave general del contexto), (b) Como
interpretar los conectores, y (c) Como determinar las relaciones entre oraciones o elementos
de oraciones.

Los profesores deben determinar si los estudiantes han logrado su propdsito de lectura a
través de momentos de control de la comprension (hacer ejercicios de comprension lectora
durante las clases, no solo como evaluacion sumativa o final). Los mejores son los ejercicios
de opcidén multiple, porque no es deseable mezclar la destreza de la lectura con otras
habilidades.

ETAPA CUATRO: Transferir/integrar destrezas.

Esta es la etapa final. Los ejercicios o tareas propuestos deben usarse para ir mas alla del
texto e integrar la lectura con otras destrezas (por ejemplo, la exposiciéon oral o la escritura).

2-6- Ensefiar destrezas orales en la L2

Sabemos que se puede aprender un idioma con éxito cuando las personas tienen la
oportunidad de recibir instruccion y, al mismo tiempo, experimentar situaciones de la vida
real en las que estan expuestos al idiomay lo pueden practicar. Una de las razones por las
que los niflos muy pequefios parecen aprender un idioma con facilidad tiene que ver, a
menudo, con la naturalidad del entorno que los rodea. Una clase “formal” o tradicional de
L2, donde los alumnos pasan por el proceso (a menudo dificil) de clasificar sonidos,
aprender estructuras, memorizar gramatica o vocabulario, rara vez semeja un entorno
comunicativo natural. Aqui es donde AICOLE puede ser de interés: ofrece a los aprendices
una situacion mas natural para el desarrollo de la competencia comunicativa. Este uso
natural del lenguaje puede aumentar la motivacion y las ganas para aprender idiomas, y
también fomentar la competencia en comunicacion oral del aprendiz.
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Sin embargo, los profesores de AICOLE deben tener en cuenta que se pueden dar dos
situaciones contrarias: bien pueden tener alumnos en clase que sean precisos y certeros en
sus producciones (que sigan las estructuras, las normas lingiiisticas etc.), pero que no
necesariamente sean buenos para la comunicacién en tiempo real, ya que no son muy
fluidos. Lo contrario también puede suceder, dado que algunos estudiantes desarrollan
altos niveles de fluidez rapidamente, pero son muy inexactos en sus producciones (la
famosa “lengua de Tarzan”). En AICOLE, los docentes deben priorizar la fluidez y la
comunicacion en lugar de la precision.

2-7- Ensefiar a escribir: sobre la naturaleza de la escritura en la lengua

extranjera-

Hemos insistido varias veces que la "comunicaciéon" debemos entenderla como la expresion,
interpretacion y negociacion de significado. El lenguaje escrito también es comunicacion;
pero antes de llegar al lector, escribir es un proceso de pensamiento individual. También
debemos tener en cuenta que la escritura es una actividad recursiva y de resolucion de
problemas (Omaggio-Hadley, 1993).

Durante el proceso de escritura, ocurren algunos procesos encadenados de pensamiento:

1. Planificacion: el alumno comienza a generar ideas, organizar pensamientos y establecer
metas para escribir.

2. Traduccion: el momento siguiente es el transformar esas ideas en lenguaje y decidir qué
aspectos deben ser considerados (gramatica, ortografia, organizacion, coherencia'y
cohesion textual).

3. Revision: la etapa final para revisar y evaluar la escritura, leyendo, examinando,
cambiando y corrigiendo el texto. Si queremos conseguir una adecuada competencia
escrita, esta etapa debe repetirse muchas veces de modo recursivo, y debe ir acompafnada
de un buen feedback formativo del profesor.

Los procesos de desarrollar la escritura pueden verse como dar al estudiante un “kit de
herramientas del escritor”. Al usar esas herramientas, el escritor no esta obligado a usarlas
en un orden fijo o0 en etapas. Ademas, usar cualquier herramienta a menudo implica la
necesidad de usar otra. Generar ideas puede requerir evaluacion, al igual que escribir
oraciones. Y la evaluacion puede obligar al escritor a pensar en nuevas ideas.

En los entornos de AICOLE, la destreza de la escritura quizas sea una de las menos
desarrolladas, pero no podemos dejarla totalmente de lado. Entonces ;qué tipos de
actividades de escritura en la L2 debemos planificar para un entorno bilingtlie?
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Con los estudiantes de niveles mas bajos de competencia, los maestros deben enfocarse en
actividades para adquirir/dominar habilidades (entrenamiento, propiamente dicho):
"escribir" copiando o reproducir material aprendido, concentrandonos en la ortografia, la
puntuacion, la forma, los aspectos de la sintaxis o la gramatica;

Mas adelante, y sobre todo para niveles de competencia mas avanzados, podemos pasar a
"escribir en elidioma": actividades de practica escrita de naturaleza controlada para
reforzar el conocimiento creciente del sistema lingistico y los contenidos del area. Los
maestros también iniciarse con los alumnos en medidas de flexibilidad, por ejemplo,
comenzar a componer dentro de un marco concreto (transformaciones, adorno de la
expresion o lograr mayor complejidad, combinar oraciones, etc.) y avanzar hacia
composiciones mas expresivas, primero algo mas guiadas y luego mas libres que cumplan
con los propdsitos normales para los que escribimos en el mundo real.

Dependiendo del tipo de situacion comunicativa o tarea que se plantee, hay tres modos de
comunicacion que podemos para planificar actividades dentro de las destrezas productivas
(no solo para la escritura, sino también para la oralidad).

« Interpersonal: implica interaccion. Por ejemplo, un docente puede pedirles a los alumnos
que escriban una carta para hacer una peticion o una consulta dentro del contexto de un
proyecto de aprendizaje-servicio; o leer un texto sobre un temay escribir una respuesta para
el autor.

« Interpretativo: el maestro puede pedir a los alumnos que escuchen un mensaje telefonico
y escriban el mensaje en una nota para otra persona; o para recopilar datos y enviar un
resumen que tendriamos que pasar a terceras personas.

« Presentacional: este es el modo que usamos para describir experiencias, lugares,
personas, sentimientos ...; los docentes pueden pedirles a sus alumnos que persuadan de
una postura escribiendo un anuncio o creando un poster; informar a las personas sobre un
tema escribiendo noticias o instrucciones; relatar una historia o evento; expresar ideas
personales en una historia, cancién o poema...

;Qué tipo de escritura deberian poder hacer los alumnos?

« Niveles de principiante (A1-A2): enumerar, identificar y etiquetar. Proporcionar informacion
biografica de personajes histdricos de forma simple, en formularios o con organizadores
graficos. Puede escribir parrafos muy simples usando material memorizado o
extremadamente familiar. Los profesores deben asumir que habra errores ortograficos e
imprecisiones frecuentes.

« Nivel Intermedio (B1): los estudiantes en este nivel de competencia pueden generar
pequeios textos expositivos, narrativos y entrevistas cortas con preguntas- respuestas.
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También pueden escribir mensajes cortos y tomar notas simples. Tienen un buen control de
las estructuras basicas, aunque pueden existir errores de patrones sintacticos.

:Qué tipo de actividades de escritura son apropiadas en diferentes niveles?

« (A1-A2-B1) Principiante-intermedio bajo: necesitan una combinacion de practica guiaday
abierta. Por ejemplo, dictados entre iguales, cumplimentar formularios, construir oraciones
combinando elementos, pasajes en blanco con palabras para organizar la informacion,
finalizacion de parrafos, descripcion simple con imagenes.

« (B2) Estudiantes intermedios- avanzados: necesitan una combinacion de cuestiones de
composicion libre y guiada elegidos para andamiary desarrollar habilidades de cara al
siguiente nivel. Por ejemplo, descripcion mas compleja a partir de imagenes, traduccion
parcial de materiales reales, combinacion de frases para producir parrafos mas complejos,
descripciones guiadas/narraciones, composicion a partir de respuestas dadas en una
entrevista, composicion libre.

2-8+ Comentarios y retroalimentacion ( feedback): implicaciones de los

estudios de investigacién sobre la evaluacién formativa-

Los alumnos quieren comentarios sobre sus composiciones/productos escritos, pero a
menudo no encuentran UGtiles los comentarios de sus profesores por ser demasiado cortos 'y
poco informativos.

"La efectividad de la retroalimentacion puede depender, en parte, del nivel de motivacién
de los estudiantes, su nivel real de competencia, su estilo cognitivo, la claridad de la
retroalimentacion ofrecida, la forma en que se usa la retroalimentacién y las actitudes de los
estudiantes hacia su profesory el clima de la clase ”(Omaggio-Hadley, 1993)

Los estudiantes se benefician de los comentarios que se refieren tanto a la forma (estructura
de los parrafos, modo en que organizan la informacién) como en el contenido. La
retroalimentacion que se enfoca en la forma/fallos en la norma lingtiistica es mas util si el
profesor solo identifica los errores y los estudiantes tienen la responsabilidad de corregirlos.
Veremos algunas herramientas como las “claves de autocorreccion” en la unidad 5.

En las clases de AICOLE, investigaciones recientes han demostrado que la escritura de los
estudiantes mejora mas y mejor cuando reciben comentarios sobre el contenido del
mensaje (ya hemos sefialado que se debe primar la fluidez de la comunicacion sobre la
exactitud con respecto a la norma lingiistica y, por lo tanto, sobre la gramatica, la sintaxis
etc). Los profesores deben incluir comentarios positivos sobre aquellos aspectos que estén
bien organizados, que transmitan
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claramente la idea principal, y sugerencias para mejorar el contenido. Otra buena idea para
aprovechar lo positivo del feedback es la revision por pares, que puede ser motivadora y
ayudar mucho si los alumnos reciben pautas explicitas sobre como revisar la escritura de
otros. El uso de criterios / listas de verificacion para la revision por pares produce revisiones
y primeros borradores mas efectivos.

Seccioén 3. El Marco Comun Europeo de Referencia para la
Lenguas.

En la unidad 1, al hablar de las politicas lingtiisticas en la Unidn Europea, vimos que en el
afo 2001 del Consejo de Europa publicé el Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas (MCER o CEFR en inglés) que habia estado elaborando en la década de los 90. El
MCER es un marco de referencia de reconocimiento internacional para medir o describir el
dominio de un idioma. Para simplificar, podemos decir que es una forma de reflejar lo que
hablamos, escribimos, leemos y entendemos de una lengua. Desde el punto de vista de las
politicas linguisticas de la UE, pretende suscitar una reflexion sobre los objetivos y la
metodologia de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas, facilitar la comunicacion entre
profesionales de las lenguas, asi como facilitar la movilidad entre los ambitos educativo y
profesional.

A diario tenemos ejemplos de cémo el MCER se ha ido estableciendo en nuestras vidas:
cuando nos piden un nivel de inglés determinado en la universidad, cuando publican una
oferta de trabajo en la que se requiere idiomas, cuando vemos los requisitos que se exigen
para entrar en determinados masteres...

¢Como se definen los niveles en el MCER?

El MCER es un marco construido en seis niveles (A1, A2, B1, B2, C1, C2), que establecen los
estadios de aprendizaje de un idioma y que indican con indicadores qué habilidades debe
tener un estudiante para estar en cada una de esas fases e ir evolucionando. Se pretende
que el marco se utilice tanto en la planificacion y la organizacion del aprendizaje de lenguas,
como en la evaluacién de competencias para homologacion de los distintos titulos emitidos
por las entidades certificadas. La division se agrupa en tres bloques que corresponden a
grosso modo una division mas clasica de nivel basico, intermedio y avanzado, aunque la
realidad es que pueden estar situados por encima o por debajo de esa clasificacion en
triada. A perteneceria a un “usuario basico”, B a un “usuario independiente” y C a un
“usuario competente”.

Cada nivel nos servira para determinar cuan capaces son las personas de llevar a cabo

determinadas tareas en la L2, como por ejemplo escribir un e-mail, expresar una opinion,

exponer un argumento, etc. Contiene mucha informacion valiosa para los profesores, en
cuanto a contextos comunicativos,
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sugerencias con respecto a las metodologias o el tipo de actividades que se pueden llevar a
cabo para desarrollar las distintas habilidades, produccion de distintas tipologias textuales,
etc.

Se ofrecen los indicares a través de “escalas ilustrativas” como esta:

COMPRENDER CONVERSACIONES ENTRE HABLANTES NATIVOS

62 | ComaC1.

Puede seguir con facilidad conversaciones compléjas entre tercaras personas en debates de grupo, incluso sobre temas

i abstractos, complejos v desconocidos.
Puede seguir conversacienaes animadas entre lablantes nativos.

B2 Capta con algin astuarzo gran parts de lo que sa dics a su alrededor, pare pueda rasultarle dificll participar con eficacia
an ura discusién con varies hablantes ratives si ne madifican su discurse de algin modo.

B Fuada saguir generalmants las ideas principales da un dabata large que ocurra a su aledador, slempra que &l discurse

asté articulade con clandad an un niel da lengua estandar

AZ | ldentifica generalmente el tema sobre el que se discute, siempre que se lleve 2 cabo con lentitud v claridad,

A1 | Mo bay deseriptor disponible.

i Centro Virtual Cervantes

El MCER también es muy (til para los estudiantes, ya que sirve incluye cuadros sindpticos
para realizar procesos de autoevaluacion, a través de los cuales se indica las competencias
que se deben mejorar para subir de nivel, conocer lo que se debe aprender para llegar a él,
aquellas habilidades en las que destaca cada aprendiz...

Entre los conceptos tedricos clave utilizados en el MCER, y que lo conectan con el marco de
las Competencias Clave que ya conocemos, se encuentran el conocimiento declarativo (lo
que el estudiante debe saber), el conocimiento procedimental y la competencia,
entendida como el conocimiento minimo suficiente que suponemos se requiere para
ejecutar un tipo de tareas especificas (o sea, el saber hacer); la competencia existencial
(saber ser, que tiene que ver con las habilidades sociales desarrolladas en la comunicacion)
y la habilidad para aprender.

El MCER delimita las capacidades que el alumno debe controlar en cada uno de los niveles
para las categorias “comprender”, “hablar” y “escribir”. La categoria “comprender” integra
las destrezas receptivas, o lo que es lo mismo, de comprension auditiva y comprension de
lectura; la categoria “hablar” integra las de interaccidn oral y expresion oral, y finalmente la
categoria “escribir” comprende la destreza expresion escrita.

Este es el cuadro resumen de los niveles del MCER ofrecido por el Instituto Cervantes:

Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global

Usuario compatente

Es capaz de comprender con facilidad précticamente todo lo que oye o lea.
c2 resumida,

mayor complejidad.

Sabe reconstruir la infarmacién y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, ¥ presentarlos de manera coherente y

Puede exprasarse espontineamente, con gran fluidez y con un grado de pracisién que le parmite diferenciar pequefios matices de significads inclusc en situaciones de

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en elles sentidos implicitos.

Sabe expresarse de forma fluids v esponténea sin musstras muy evidentss de esfuerzo para encontrar la expresién adecuada.

€1 Puede hacer un uso flexible y sfectivo del idioms para fines sociales, académicos v profesionsles.
Puede producir textas claros, bien estructurades y detallados sobre temas de cierta complejidad, mestrande un uso correcto de los mecanismos de erganizacién,
articulacién y cohesién del texto.
Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos come abstractos, incluso si son de cardcter tcnico siempre que
estén dentro de su campo de especializacian.

B2 Puede relacionarse con hablantss nativas con un grada suficients de fluidez v naturalidad de mado que la comunicacién s= realice sin esfusrzo por parte de ninguna de
los interlocutores.
Puede producir textas claros y detallados sobre temas diversos asi como dafender un punte de vista sobra temas generales indicand los pros v los contras de las

o . distintas opciones.
Usuario independiente

Es capaz de comprender los puntes principales de textos clares y en lengua esténdar si tratan sobre cuestiones que le son conacidas, ya sea =n situaciones de trabajo,
de estudio o d= acio.

B1 Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pusden surgir durantz un viaje por zonas donds se utiliza la lengua.

Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas gue le son familiares o en los que tiene un interds personal,

Puede dascribir expariancias, acontecimiantos, deseos y aspiracionas, asi como justificar bravemants sus opiniones o explicar sus planes.

Es capaz da comprender frases y expresiones da uso fracuente relacionadas con ireas de experiencia que l= son espacialments relevantes (informacidn basica sobre si
misma y su familia, compras, lugares de interds, ocupaciones, stc,)
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Seccion 4. El curriculo de las materias bilinglies frente a
las no bilingues.

Desde el punto de vista del marco legislativo y la normativa que regula el curriculo bilingue,
hay que tener en cuenta que en cada Comunidad Auténoma puede ser diferente. Por
ejemplo, en muchas CCAA se establece de un modo muy cerrado qué asignaturas se pueden
impartir en la L2, mientras que en otras el grado de eleccion y la combinatoria puede ser
mucho mayor. Por poner un ejemplo, en la Comunidad de Murcia los colegios bilinglies
podran elegir libremente qué asignaturas imparten en inglés entre todas las materias del
curriculo, incluidas Educacion Fisica, Misica y cualquier troncal como Matematicas o
Naturales. La Unica asignatura excluida, y que debe ensefiarse en castellano en todos los
casos, es la de Lengua Espafiola y Literatura. Esto, por ejemplo, es diferente en Madrid,
donde Matematicas siempre se ensefia en castellano.

Otra cuestion a tener en cuenta es que en algunas CCAA hay normativa especifica que regula
el curriculo de “inglés avanzado”, que seria el nivel exigible de la L2 en centros bilinglies, y
que no se corresponde con el curriculo “normal” de la asignatura de inglés en centros no
bilinglies. Por ejemplo, si miramos la normativa madrilefia, el desarrollo curricular general
LOMLOE para la ESO se establece en el Decreto 65/2022, de 20 de julio, en el BOCM, mientras
que el curriculo de inglés avanzado para centros bilingiies se establece con la orden
2876/2018 de 27 julio en el BOCM. En cuanto a la regulacién en la Comunidad de Madrid de
los proyectos de FP Bilinglie, informacidon esta en la orden 1679/2016, de 26 de mayo. En esta
orden, se considera que existe Proyecto Bilinglie en ensefianzas de Formacion Profesional la
docencia de, al menos, dos médulos profesionales impartidos en una lengua extranjera
comunitaria.

Desde el punto de vista de las programaciones didacticas de la ESO, pues, en una asignatura
X ensefiada en un centro bilingtie tendriamos que dar cuenta de los criterios de evaluacion
establecidos para el area,

y ADEMAS, tener presentes las indicaciones que se nos hace en la orden 2876/2018 sobre los
contenidos sintactico-discursivos, socioculturales, o de funciones comunicativas del curso
para que el estemos programando. Por ejemplo, estos que aparecen para 1° ESO:
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Bloque 2. Produccion de textos orales: expresion e interaccion
CONTENIDOS ESPECIFICOS

a) Participacion en la interaccion cotidiana del aula, especialmente mediante trabajo en parejas y
grupos y en la interaccién con el docente

b) Capacidad de iniciar, mantener y llevar a témino conversaciones sencillas en contextos
cotidianos y reparar los problemas que puedan aparecer mediante la repeticion, parafrasis o
aclaracién

c) Capacidad de pedir aclaraciones o repeticiones, asi como de hacer preguntas sobre lo dicho
por el interlocutor

d) Capacidad de responder a preguntas, peticiones de aclaracién o repeticion

e) Produccién de descripciones, narraciones, instrucciones y textos persuasivos previamente
preparados con la ayuda de modelos

f) Incipiente diferenciacion entre diferentes registros mas o menos formales

g) Utilizacién de principios organizativos para estructurar de manera sencilla pero eficaz el texto
hablado: secuencias (narrativas o de procesos), organizacion de argumentaciones (general —
especifico / idea principal — justificacién), organizacion de descripciones (impresion general —
recorrido visual de grande a pequefio, izquierda — derecha, etc.)

h) Utilizacién efectiva de recursos de las TIC para las presentaciones orales en diferentes
modalidades (visual, audiovisual, digital)

i) Pronunciacion, acentuacion, entonacion y ritmo adecuadas
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